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RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de la investigacidon “Evaluacién figuroanaldgica y ciudadania creativa” llevado a cabo por la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios Uniminuto. El estudio se centra en la evaluacion figuroanaldgica como una estrategia
destinada a fomentar el razonamiento figurativo y analdgico en estudiantes de transicidn a tercero de educacién bdasica primaria.
De esta forma, se exploré la contribucién de este tipo de aproximacion pedagdgica al desarrollo de la competencia ciudadana y
del pensamiento critico, ético y creativo en los alumnos participantes. La metodologia empleada se basa en investigacion
cualitativa a partir de un enfoque de investigacion accién, con datos recopilados mediante observacion participante y la
implementacién de comunidades de didlogo inspiradas en la filosofia para nifios. Los hallazgos revelan que la participacién de los
estudiantes en su propio proceso de evaluacién brinda una valiosa oportunidad para el desarrollo democratico y significativo, les
permite autoevaluarse y fomenta el pensamiento critico en su proceso de aprendizaje. En ultima instancia, se concluye que la
evaluacion figuroanaldgica desempefia un papel fundamental en la promocion del pensamiento critico, que implica la capacidad
de analizar, evaluar y cuestionar la informacion de manera efectiva.

Palabras clave: evaluacidn figuroanaldgica; evaluacion inicial; ciudadania creativa; pensamiento critico.

ABSTRACT

This article presents the results of the research titled “Figuroanalogical Evaluation and Creative Citizenship” carried out by the
Corporacion Universitaria Minuto de Dios Uniminuto. The study focuses on figuroanalogical evaluation as a strategy aimed at
fostering figurative and analogical reasoning in students from kindergarten to third grade of primary education. In this way, the
contribution of this pedagogical approach to the development of citizenship competence, as well as critical, ethical, and creative
thinking in the participating students, was explored. The methodology employed is based on qualitative research through an
action research approach, with data collected through participant observation and the implementation of dialogue communities
inspired by philosophy for children. The findings reveal that student participation in their own evaluation process provides a
valuable opportunity for democratic and meaningful development, allowing them to self-assess and fostering critical thinking in
their learning process. Ultimately, it is concluded that figuroanalogical evaluation plays a key role in promoting critical thinking,
which involves the ability to analyze, assess, and question information effectively.

Keywords: figuroanalogical evaluation; initial evaluation; creative citizenship; critical thinking.
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Aportes de la evaluacién figuroanaldgica en el desarrollo cognitivo y creativo de nifios de educacién bdsica primaria

INTRODUCCION

El presente articulo es un producto de la investigacion “Evaluacion figuroanaldgica y ciudadania creativa”
que se deriva del proyecto previo “Ciudadania Creativa desde el Fomento del Pensamiento Critico, Etico y
Creativo en Ninos y Nifias de Primera Infancia como Actores Sociales y Constructores de Paz” llevado a cabo
por la Corporacién Universitaria Minuto de Dios Uniminuto. El propdsito principal de este texto es divulgar
los resultados de una experiencia pedagdgica centrada en la evaluacion figuroanaldgica, la cual se presenta
como una estrategia destinada a potenciar el razonamiento figurativo y analégico, que ademas contribuye
al desarrollo del pensamiento ético, critico y creativo en estudiantes.

La intervencidn contd con la participacidn de estudiantes entre los grados transicién y tercero de dos
instituciones educativas de Colombia; una de caracter urbano, el Colegio Nuestra Sefiora de las
Misericordias ubicado en el municipio de Soacha, Cundinamarca, y otra de tipo rural, la Escuela Rural San
Miguel en el municipio de San Francisco, Cundinamarca. Este objetivo de investigacion se encuentra
enmarcado en generar espacios de reflexion con el fin de potenciar habilidades de pensamiento critico,
ético y creativo en los nifios, asi como habilidades orientadas al ejercicio de la ciudadania creativa.

En este sentido, presentamos los resultados de analisis de las contribuciones de la evaluacidon
figuroanaldgica al fomento de una ciudadania creativa. Inicialmente, se aborda la categoria de la evaluacién
como un proceso inherente al acto educativo y posteriormente, se describe la estrategia pedagdgica
implementada en ambas instituciones educativas. Estos pasos se encuentran en consonancia con las
propuestas de comunidades de didlogo de la filosofia para nifios y la praxeologia como enfoque de
investigacion que centra su atencidn en el individuo que actua, es decir en los participantes del proyecto.

Este concepto de ciudadania creativa se concibe a su vez como un enfoque de participacién, donde las
personas utilizan sus capacidades imaginativas y creativas y, de esa manera, de transformacion, basado en
la idea de que todos forman parte de la construccion del tejido social.

A partir de ahi, se describen las estrategias de socializacién y reflexiéon del proyecto con la comunidad
educativa para sugerir una posible implementacién en la cotidianidad del quehacer docente de las
instituciones. Asimismo, se dan ciertas reflexiones en torno a la aplicaciéon del concepto de evaluacion
figuroanaldgica y se determina su relacion intrinseca con la habilidad de razonar analégicamente.

Finalmente, se presentan las conclusiones, las cuales subrayan la habilidad de los estudiantes para
establecer relaciones légicas a partir de lo figurativo como parte de la evaluacién, evidenciando capacidad
para identificar similitudes, diferencias y comparaciones entre elementos que a simple vista podrian
parecer distantes. Esta experiencia demuestra que los nifios y las nifias pueden reconocer el criterio
evaluativo, autocorregirse y desarrollar un pensamiento auténomo. Para concluir, se exponen las
limitaciones del proyecto y se sugiere la necesidad de ir mds alla en su estudio, realizar investigaciones
comparativas y ampliar la poblacién que participa en los talleres.

La evaluacidn figuroanaldgica

La evaluacidén figuroanaldgica, como herramienta pedagdgica, va mas alld de simplemente calificar y medir
el conocimiento de los estudiantes. Su enfoque principal radica en promover el didlogo y la reflexidn,
creando un espacio propicio para que los estudiantes desarrollen un pensamiento critico y reflexivo no solo
dentro del ambito educativo, sino también en su vida cotidiana. (Lozano, Forero et al., 2022; Satiro, 2003).
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En lugar de limitarse a respuestas cerradas y memorizacién de conceptos, la evaluacién figuroanaldgica
invita a los estudiantes a participar activamente en la construccién de conocimiento a través de la
interaccion y el intercambio de ideas. Al utilizar imagenes, metaforas y analogias, se les desafia a establecer
conexiones y explorar diferentes perspectivas sobre un tema determinado. (Blanco y Arias, 2008). Estas
analogias como modelo de inferencia pasan a ser una herramienta mas para el aprendizaje en el sentido de
que, a través de la comparacién de ideas con algun grado de semejanza, los alumnos emplean su
conocimiento previo o sus propias experiencias para facilitar la comprensién de conceptos complejos en
términos mads familiares y préximos. De esta manera los nifios y las nifias pueden visualizar conceptos
abstractos, contextualizar la informacién de manera efectiva y crear o transferir estructuras de un concepto
al otro. En esta medida, al motivar a comprender dichas conexiones, las analogias facilitan el aprendizaje
conceptual y fomentan el pensamiento critico y creativo. (Cubero y Leiva, 2011; Oliva et al, 2001; Sanabria 'y
Arango, 2021).

Al promover el pensamiento creativo y reflexivo desde temprana edad, la evaluacién figuroanaldgica invita
a los estudiantes a cuestionar, analizar y reflexionar sobre diferentes perspectivas y realidades. Asi, esta
forma de evaluacién facilita el desarrollo de capacidades para considerar multiples puntos de vista y
comprender la diversidad de experiencias y opiniones en la sociedad. A su vez, a medida que los alumnos se
involucran en el didlogo vy la reflexidn, se cultivan valores como la empatia, la solidaridad y el respeto por la
diversidad, que son fundamentales para una convivencia armoniosa y una participacién ciudadana activa.

Con respecto a la creatividad, Satiro (2018) manifiesta:

lo que nos interesa es ayudar a evolucionar, es generar saltos cualitativos, es utilizarla para
crear salidas para los problemas sociales que vivimos hoy que impiden y bloquean el desarrollo.
Asi que la creatividad de la cual hablamos es esta capacidad de todos que debe ser desarrollada
para encontrar salidas evolutivas para las personas, pueblos, sociedades, etc. Por esto es un
“motor”, porque sirve para activar la consecucidn de una finalidad que en este caso es de tipo
sociocultural (p.142).

La evaluacion figuroanalégica, en este contexto, se convierte en un motor para la interaccion, la reflexién
analitica y el fomento del pensamiento critico. Su principal propdsito no radica Unicamente en la asignacién
de calificaciones, sino en estimular la creaciéon de conocimiento a través del intercambio de ideas,
reconociendo que el pensamiento es un proceso multidimensional influenciado por el entorno social. Esta
estrategia pedagogica, destacada por invitar a la reflexidn, tiene aplicaciones practicas, pues les brinda a los
estudiantes la oportunidad de pensar fuera de lo convencional, es decir, de pensar creativamente, explorar
diferentes posibilidades y, asi, generar ideas innovadoras. De este modo, los alumnos aprenden a ser
flexibles en su pensamiento, a tomar riesgos y a ser proactivos en la bisqueda de soluciones creativas a los
desafios que enfrentan.

Un ejemplo concreto de como se aplica la evaluacién figuroanaldgica es el analisis de cuentos infantiles. En
estos casos, en lugar de limitarse a preguntas simples sobre la trama o los personajes, se presentan
situaciones figurativas que ilustran elementos simbdlicos de la obra. Los estudiantes son desafiados a
establecer analogias entre las imagenes y los temas o mensajes subyacentes en la historia. Esto les permite
profundizar en la comprension del texto, analizando su significado mas alla de lo literal y desarrollando su
pensamiento critico y reflexivo.
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En sintesis, el uso de la evaluacién figuroanaldgica en el ambito escolar invita a un nuevo desafio en la
formaciéon de ciudadanos creativos y éticos. Esta metodologia no solo se centra en la adquisicién de
conocimientos académicos, sino también en el desarrollo de habilidades socioemocionales y éticas que son
esenciales para una ciudadania comprometida y activa.

Comunidades de didlogo

Para realizar la evaluacién descrita, la creacion de comunidades de didlogo es esencial. Esta metodologia
proporciona un espacio seguro y respetuoso donde los estudiantes pueden expresarse libremente,
compartir sus opiniones y escuchar las de sus compariieros. A través de la comunicacién abierta y el
intercambio de puntos de vista, estos espacios fomentan el desarrollo de habilidades como el respeto y la
tolerancia, ya que los participantes aprenden a escuchar activamente y considerar diferentes perspectivas.
(Dumett et al, 2017; Elboj y Oliver, 2003; Lopez, 2009; Santiago, 2006).

Conversar sobre la evaluacién redunda en una reflexion sobre las cotidianidades en comunidad, repensar
nuestras interacciones con los demds y comprender las oportunidades educativas que se derivan de las
particularidades de cada grupo. En este contexto, el presente estudio demandd una estrecha conexidon con
la poblacidn estudiada para garantizar una perspectiva de empoderamiento, transversalidad, escalabilidad
y, ante todo, sostenibilidad de la propuesta. Dentro de esta dinamica, enmarcada en el proyecto de
investigacion de ciudadania creativa, se fortalecid el desarrollo de los “circulos de la palabra” como un
escenario de didlogo y reflexidén colectiva a la luz del reconocimiento de los actores implicados, lo que, en
palabras de Perdomo y Ortega (2018), supone “conocer nuestras propias emociones y explorar a través de
esas nuevas sensaciones el reconocimiento del Otro como un ser con los mismos derechos y deberes al
descubrir en las acciones del Otro sus emociones y sentimientos” (p.111).

Asi, se conformaron espacios acordes con las comunidades de dialogo, donde grupos de personas se
reunen para discutir problemas utilizando el razonamiento ldgico y el pensamiento critico, creativo y
cuidadoso. De tal forma, los nifios y las nifas pudieron compartir sus ideas, preguntas y experiencias sobre
temas de su interés, relacionados con su vida cotidiana y su educacion.

Desde estas perspectivas, Santiago (2006) plantea cinco supuestos sobre el pensamiento: a) en primer
lugar, afirma que pensar es una actividad creadora en la cual se construyen un objeto de pensamiento, una
subjetividad y una perspectiva. A través de ejemplos, se muestra cdmo al pensar sobre un tema
desconocido, se va construyendo gradualmente el objeto de pensamiento y se amplia el nimero de
entidades significativas en nuestro mundo. b) En segundo lugar, el autor cuestiona la idea de que solo
pensamos con la mente o el cerebro, argumentando que en ese proceso empleamos todo nuestro ser,
incluyendo nuestro cuerpo y las sensaciones que nos afectan. c) El tercer supuesto es que siempre
pensamos desde una situacion, es decir, estamos relacionados con un entorno que incluye el contexto
social, econdmico y politico que nos rodea, y estos factores, en definitiva, tienen un impacto en la
construccion de nuestra subjetividad. Asimismo, d) el cuarto supuesto enfatiza la importancia de los otros
en nuestro pensamiento, ya sea en forma de interaccion directa o a través de textos, imagenes o recuerdos
gue nos afectan, y en esa medida se subraya que no hay pensamiento solitario; los demds individuos
influyen en nuestras reflexiones. Por ultimo, e) el quinto planteamiento es que en todo pensamiento opera
una postura ética, y que ciertos encuentros y relaciones pueden estimular o bloquear nuestra capacidad de
pensar.

Estos supuestos sobre el pensamiento establecen una base fundamental para comprender y promover la
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transformacion creativa de la ciudadania a través de la evaluacion figuroanaldgica. Asi:

Al reconocer que el pensamiento es un proceso constructivo y dindmico, en constante evolucién, lo que
esta estrategia busca fomentar es la capacidad de los ciudadanos para generar ideas nuevas y creativas
mediante la asociacion libre de imagenes y la reinterpretacidén de simbolos.

De igual manera, asumiendo que el pensamiento es social y culturalmente situado de modo que nuestras
formas de pensar y percibir el mundo estan influidas por el entorno en el que nos desenvolvemos, la
evaluacién figuroanaldgica busca tener en cuenta esta dimension social y cultural al permitir que los
estudiantes compartan y reflexionen sobre sus interpretaciones simbélicas en un contexto colectivo.

Ademas, bajo el supuesto de que el pensamiento es multidimensional, es decir, abarca distintas formas de
conocimiento y expresién, como lo légico, lo emocional, lo intuitivo y lo creativo, esta estrategia busca
estimular y valorar esta diversidad de razonamiento al permitir que se utilicen diferentes enfoques vy
perspectivas para interpretar y dar sentido a las imagenes propuestas.

Asimismo, si se considera que el pensamiento implica la capacidad de ponderar objetivamente nuestras
propias ideas y creencias, asi como de los demds, la evaluacidon figuroanalédgica se revela como una
herramienta util que fomenta esta destreza al invitar a cuestionar y reconsiderar las interpretaciones
simbdlicas, promoviendo una actitud reflexiva y critica. Finalmente, la nocién de que el pensamiento es una
herramienta para la accion y el cambio y que la transformacién creativa de la ciudadania supone poner en
practica nuevas ideas y perspectivas, se alinea con la evaluacion figuroanaldgica toda vez que esta ultima
fomenta la generacion de ideas y soluciones innovadoras que puedan ser aplicadas en la realidad social.

En conjunto, estos supuestos y la evaluacidn figuroanaldgica se complementan y potencian mutuamente,
brindando una base sdlida para el desarrollo de una ciudadania reflexiva, creativa y comprometida con el
cambio social. Por lo tanto, esta investigacién gira alrededor de la pregunta écudl es el aporte de las
practicas de evaluacion figuroanaldgica al desarrollo de capacidades de ciudadania creativa (pensamiento
critico, ético y creativo) en nifios y nifias de educacién basica primaria?

METODOLOGIA

Con base en las intenciones previamente descritas y para abordar la pregunta de investigacién, se
desarrolld un ejercicio de corte cualitativo, con el fin de analizar la accidn consciente de la comunidad
educativa en el proceso de evaluacién. En este orden de ideas, se planted una actividad situada que
colocara al equipo de investigacién directamente en el mundo de los estudiantes, los docentes y la
comunidad educativa, centrandose en determinar como se conciliaban la teoria y la practica evaluativa en
el espacio escolar y, reconociendo a la vez la voz y la validez de cada participante.

La investigacion se concibié como un “instrumento fundamental para la toma de decisiones y la gestidn
social, ya que permite identificar los problemas, analizar sus causas y consecuencias, y proponer soluciones
efectivas y viables que contribuyan al bienestar y desarrollo de la sociedad en su conjunto” (Bolafio, 2022,
p. 197). Por lo tanto, se siguié el enfoque de la investigacidn-accion, el cual implica una serie de practicas
materiales, incluyendo el desarrollo de talleres, comunidades de didlogo, el registro y la sistematizacién de
las experiencias en la comunidad, asi como actividades interpretativas como el analisis de la informacién y
las construcciones conceptuales generadas en los grupos de trabajo.
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Ahora bien, se contempld que,

como la investigacidn-accién considera la situacién desde el punto de vista de los participantes,
describird y explicara lo que sucede con el mismo lenguaje utilizado por ellos; o sea, con el
lenguaje del sentido comun que la gente usa para describir y explicar las acciones humanas y las
situaciones sociales en su vida cotidiana. (Rodriguez et al, 1996, p. 53).

De tal forma fue posible comprender el contexto y los intereses de los participantes y como se
transformaron en representaciones en relacion con la evaluacion; en particular, la figuroanalégica.

Como instrumentos de la investigacion se desarrollaron las mismas metodologias de evaluacion
figuroanaldgica en talleres que constaron de tres a partes: descubriendo el texto, didlogo con el otro y
evaluacion figuroanaldgica. Para llevar a cabo la discusion que estableciera estas conexiones, se
consideraron las fases del enfoque praxeolégico propuesto por Juliao (2011): ver, juzgar, actuar vy
devolucién creativa.

Segun el modelo de Juliao (2011), en el primer momento ver explora la relacién entre la comunidad
educativa y la evaluacién. Luego, en el segundo juzgar, se promueve una ensefanza que considerara las
diversas formas de aprender y evaluar, destacando el pensamiento critico y multimodal para motivar la
evaluacién figuroanaldgica y enfocarse en la atencidn de los nifios y las nifias en su cotidianidad y sus
problematicas mas cercanas.

Posteriormente, en la tercera fase actuar, se generan oportunidades para reflexionar sobre las practicas
educativas de los docentes e incorporar estrategias de evaluacién disruptivas que contemplen la ciudadania
creativa en sus contextos. Finalmente, en la cuarta etapa devolucidén creativa, se propician espacios de
socializacion y proyeccidon de las comunidades desde su propio agenciamiento y empoderamiento, con el
objetivo de concebir un proyecto escalable, sostenible y trazable.

De esta manera, el enfoque praxeolégico contribuyd a fortalecer el papel de los participantes en la
construccion de practicas educativas que desafien la tradicionalidad y promovieran el aprendizaje
contextualizado en la realidad de los nifios y las nifias.

RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados de la investigacion, organizados en concordancia con las cuatro
fases detalladas previamente. Estos hallazgos reflejan un analisis del concepto de evaluacién en el contexto
educativo y la implementacién de la evaluacion figuroanaldégica como una alternativa disruptiva vy
formativa, y estan basados en el didlogo constante con docentes y estudiantes, asi como en la exploracién
de los dos contextos educativos: uno urbano y otro rural.

A través de estos resultados, se desvela cdmo la evaluacion figuroanaldgica no solo impulsa el desarrollo
cognitivo y creativo de los nifos, sino que también promueve una perspectiva mas humana y enriquecedora
de la evaluacién en el dmbito educativo. A lo largo de este apartado se podran apreciar los aspectos mas
destacados de cada fase y como estos contribuyeron a una comprensién mas profunda de esta estrategia
pedagdgica propuesta y su impacto en el aprendizaje de los estudiantes. Para destacar elementos
importantes en la presentacion de estos hallazgos, se hara alusién a diversos comentarios expresados por
los mismos nifios, a quienes se les han cambiado sus nombres.
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En una primera instancia, la fase del ver decanté en el analisis legal y conceptual del concepto de evaluacion
para consolidar una propuesta de evaluacion figuroanaldgica. A propdsito de este proceso, Gutiérrez et al.,
(2002) describen que “la evaluacién educativa toma relevancia cuando somos capaces de asumir sus
consecuencias, al modificar lo necesario y lo modificable; es decir, cuando tomamos decisiones pedagdgicas
orientadas por los resultados de la evaluacién” (p.50). Este analisis implicé trascender en el concepto de la
evaluacioén, del lenguaje y de revisar su evolucidn en el sistema colombiano.

Para esta fase se plantearon de manera inicial las llamadas comunidades de didlogo, entendidas como
espacios que fomentan el intercambio y la construccidn colectiva de ideas, centrada en el respeto y la
escucha y la valoraciéon de las diferentes perspectivas que subyacen en ellas. Durante este encuentro con
docentes, previo al desarrollo de los talleres con los estudiantes, se observé que para los educadores la
evaluacion del lenguaje en el sistema escolar colombiano ha estado marcada por una serie de cambios
histéricos y normativos que han respondido a diferentes paradigmas, modelos y politicas educativas. Estos
ajustes han dado lugar a diversas practicas evaluativas que se adaptan a los distintos criterios,
instrumentos, escalas y finalidades que se han establecido en el tiempo para medir el desempeno de los
estudiantes en los procesos de lectura, escritura y oralidad.

De manera coherente, los docentes y la reflexién misma llevaron a la idea de concebir la evaluacién del
lenguaje desde una dimension experiencial. Esto implica considerar también las percepciones, las
emociones, las actitudes y las creencias que tiene la comunidad educativa sobre la evaluacion, asi como las
narrativas biograficas basadas en sus vivencias e interacciones con el lenguaje y la medicién del desempeio
a los estudiantes. De esta manera se acordd que estas experiencias pueden ser fuente de satisfaccion o
frustracién, reconocimiento o exclusidon, empoderamiento o sumision, dependiendo de cdmo se concibe, se
realiza y se comunica la evaluacién del lenguaje.

Al concluir esta primera conversacién en el marco de las comunidades de didlogo se trazdé un esbozo
histérico de la evaluacion en el sistema educativo colombiano. Asi, se reconocié una evolucién gradual,
marcada por la adaptacién a las necesidades sociales y culturales de la sociedad. En este ejercicio se
destacaron momentos clave como los siguientes: a) un comienzo en el que la evaluacion se basaba en un
curriculo preestablecido y en pruebas sumativas que median los conocimientos tedricos y practicos de los
estudiantes en un examen final, para el cual la reglamentacion especifica era practicamente inexistente; b)
un segundo tramo, de mediados del siglo XX, en el que no se procurd una conceptualizacion de la
evaluacidn, y esta se llevaba a cabo de una manera mas bien automatica e irreflexiva; c) la Ley General de
Educacién de 1994 que introdujo una evaluacidn centrada en el desarrollo de competencias y habilidades,
utilizando estdndares de competencia como marco, en el cual la evaluacion siguid siendo un proceso
reflexivo para identificar los logros y desafios de los estudiantes y aplicar correctivos para mejorar la calidad
educativa; d) el Decreto 1290 de 2009, con el que se reglamentaron la evaluacién del aprendizaje y la
promocién de los estudiantes de los niveles de educacidon basica y media que debian realizar los
establecimientos educativos definiendo el sistema de evaluacién, los propdsitos, los criterios y las escalas
de valoracion, asi como las estrategias, acciones de seguimiento y las instancias de promocién en los niveles
de aprendizaje de los alumnos.

Este andamiaje construido en el didlogo con los docentes a propdsito de la evaluacion reveld la necesidad
de cuestionarse sobre algunos aspectos primarios para iniciar estas comunidades con los estudiantes. Asi
las cosas, para orientar la creacién de talleres que se desarrollarian con los alumnos, surgieron las
siguientes preguntas esenciales: écuales son las condiciones necesarias para llevar a cabo la evaluacion
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educativa?, ¢qué implica realmente el acto de evaluar?, ées lo mismo evaluar que calificar?

Para la segunda fase juzgar, la investigacién se propuso responder a los anteriores interrogantes. De tal
forma se llegd a la conclusiéon de que no se puede concebir la evaluacién como un mero instrumento de
clasificacién social, como suele ocurrir en las pruebas estandarizadas o en la medicién de niveles de
desempeiio al final de un proceso educativo. De hecho, la evaluacidn deberia ser mas un didlogo
pedagdgico que un escenario de exclusién. Se debe velar, por lo tanto, por una posibilidad de evaluacion a
favor de la conversacién pedagédgica y no del informe clasificatorio que dice “quién pasa y quién pierde”. A
propdsito, Satiro (2003) propone

repensar la evaluacion desde el mismo concepto de ser humano, algo que forma parte de la
racionalidad. Sugiere con la evaluacidon figuroanaldgica, emplear simbolos que se hallan
presentes en la cultura visual de los nifios en general. Por tanto, que el razonamiento analdgico
posibilita sintetizar la experiencia revelando su sentido al rescatar el juego simbdlico y los
lenguajes no verbales como herramientas de pensamiento (p. 92).

Dicha autora propone entonces reflexionar sobre el concepto de evaluacidn bajo la nocidon misma del ser
humano, es decir, entender la evaluacién no sin antes comprender al ser humano, sus intereses,
necesidades o particularidades. A su vez, sugiere una evaluacion que utilice simbolos semanticos de la
cotidianidad de los nifios y las nifias, lo que les permitird un razonamiento analdgico para sintetizar su
experiencia educativa y los lenguajes no verbales como herramientas del pensamiento (Satiro, 2003). En
esta misma linea, Lozano et al. (2022) establecen una conexidon bidireccional entre la evaluacién
figuroanaldgica y la habilidad del razonamiento analdgico: no se trata solamente de que los alumnos
evallen su propio aprendizaje, sino de que el proceso de evaluacidon en si mismo sea una experiencia
formativa.

La evaluacién se entiende como un concepto integrador que relaciona el ser, el saber y el hacer,
destacando el dinamismo y la horizontalidad entre los actores y el conocimiento del acto educativo
(Alquézar y Buzeki, 2017). El enfoque adoptado en esta investigacién apunta a una escuela que desarrolle
una evaluacién contextualizada, en el sentido de que “encarna un proceso que se debe hacer evidente y
gue estd implicito cuando se comparten ideas o cuando se aprende en relaciéon a un proceso de indagacion
contextualizado o cuando se puede a partir de lo particular evidenciar la totalidad” (Ortega, 2016, p.138).

Finalmente, se presentd la evaluacion figuroanaldgica como una alternativa cualitativa que diera prioridad a
la reflexion y formacidn sobre un elemento sumativo. En este enfoque el estudiante socializa en la
comunidad de didlogo realizando su propia evaluacidn. Asi, lo que se pretendié en esta fase como resultado
fue dar cuenta de las comprensiones necesarias en que no se sitla el producto como centro de reflexién
sino al propio estudiante. En esta linea menciona Satiro (2003) que “la evaluacion figuro-analdgica nos
‘invita’ a pensar al revés todo lo que hemos dicho: que el alumno sea el sujeto que hace las analogias y que
al hacerlo siga en su proceso de aprender y de conocer” (p. 35). Cabe recordar, en este sentido, que evaluar
significa etimolégicamente dar valor a algo, apreciar, o estimar asi como establecer una relacién desde lo
interno con lo externo, desde los sentimientos, emociones y juicios, en este caso, del nifio, hacia la
expresion de su pensamiento por medio de la evaluacion (Satiro, 2003).

El tercer momento de la investigacion, la fase de actuar se realizé en los dos contextos educativos
sefalados, con el propdsito de explorar las caracteristicas, las necesidades, las percepciones o las
experiencias de los distintos entornos, el urbano y el rural. Para lograr esto, se organizaron las comunidades
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de didlogo con los nifios y las nifias de grado transicion hasta grado tercero de primaria, usando la literatura
infantil como herramienta motivadora y provocadora. Los dos escenarios abordados fueron los siguientes:
en primer lugar, la Escuela Rural San Miguel, ubicada en el municipio de San Francisco, donde participaron
cien personas, entre estudiantes y docentes, en una comunidad de didlogo; en segundo lugar, el colegio
Nuestra Sefiora de las Misericordias, situado en el municipio de Soacha, donde participaron doscientas
personas, incluyendo estudiantes, docentes, padres de familia y personal administrativo, en ocho
comunidades de dialogo.

El desarrollo de los talleres priorizd, como ya se ha mencionado, las comunidades de didlogo. Esta actividad
procurd la creacién de un espacio de intercambio y reflexidon entre los participantes, mediado por un texto,
para nuestro caso de literatura infantil. En palabras de Tabares et al. (2022), se trata de un marco creativo
gue aprovecha las potencialidades de los nifios para la articulacién colectiva a favor de la resolucién de
problemas del contexto. De tal forma, en estos encuentros los investigadores asumieron el rol de
facilitadores del didlogo, estimulando la participacion, el respeto, la escucha y la argumentacién de los
nifios con el fin de reconocer sus contextos y necesidades. La actividad se organizo alrededor de la lectura
de diversos cuentos literarios tales como:

= Uno e 7 (Gianni Rodari).

= Choco, encuentra una mama (Keiko Kaszea).

=  (Qué es ese ruido? (Mark Jones y Stephanie Moss).
= El cochinito de Carlota (David McKee).

= Mimama (Anthony Browne).

=  Esun libro (Lane Smith).

= Los suefios de Einstein (Alan Lightman).

= jQuiero salir de casa! (Angélica Satiro).

Las comunidades de didlogo se enfocaron en el desarrollo de habilidades comunicativas y en la
comprensién de las necesidades y los contextos de los estudiantes. Al mismo tiempo, se priorizo el objetivo
de la investigacion, esto es, identificar los procesos de lectura y escritura y literarios que se promueven
mediante la evaluacidn figuroanaldgica. Para ello, se siguid la siguiente estructura en los talleres:

1. Descubriendo el texto: Esta etapa del taller se consolidé como la fase de introduccién a la
comunidad de didlogo. En ella se realizaba una actividad relacionada con el tema principal de un
cuento base, se indagaba sobre los conocimientos previos de los estudiantes acerca de la obray, se
generaban cuestionamientos, curiosidades e interés. Finalmente, se hacia la lectura del texto,
acompafiada de imdagenes que estimulaban la participacion de los nifos.

2. Didlogo consigo mismo: Durante esta etapa, realizada después de la lectura, se hacia un ejercicio
individual de interiorizacidon con respecto a la tematica sugerida en la obra. Se proporcionaban los
materiales necesarios para la elaboracion creativa de un prototipo artistico que les permitiera a los
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estudiantes reflexionar acerca de los problemas o situaciones halladas durante la lectura. Esta
actividad sugeria la libertad del alumno para identificar interrogantes o afirmaciones resonantes a
propdsito del texto.

Didlogo con el otro: Identificadas las incertidumbres de cada estudiante, se proponian los
interrogantes o las resonancias de los nifilos en relaciéon con la lectura. Se intercambiaban ideas y
puntos de vista, mientras el facilitador guiaba la comunidad de didlogo y llevaba a los participantes a
cuestionar sus propios puntos de vista como a comentar los de los demds. En este punto se sugeria
una actividad de cierre grupal con el propdsito de fomentar el trabajo colaborativo y la autonomia
de los nifios, mientras que en el interior de estos grupos se erigian pequenas comunidades de
didlogo, pues ellos mismos continuaban la conversacién alrededor de los temas que habian
suscitado su interés. Finalmente, los propios participantes elegian un lider que presentaba la
actividad de su equipo y las conclusiones del taller.

En este sentido, se tuvieron en cuenta los hallazgos de Lozano, Caicedo et al. (2022) a partir de su
ejercicio de sistematizacién pedagdgica para motivar las competencias de lectura y escritura en la
ensenanza del lenguaje. Estos autores mencionan que tales procesos se hacen mas trascendentales,
significativos y estéticos en la experiencia del estudiante cuando permiten la transformacion de sus
realidades y se generan desde una perspectiva artistica. Esta mirada le permite al alumno
involucrarse auténomamente en la elaboracion de prototipos artisticos de su percepcion del
mundo.

Evaluacion figuroanaldgica: Al finalizar cada taller, se evaluaba la actividad a partir de la
autorreflexion de cada participante sobre sus aprendizajes, emociones vividas durante el encuentro,
curiosidades y propuestas. Este ejercicio se llevaba a cabo desde la intencidn de la evaluacion
figuroanaldgica, en términos de una analogia con representaciones simbdlicas cercanas a la
cotidianidad de los nifios de tal forma que a partir de un razonamiento légico pudieran traducir su
experiencia en una representacion simbdlica, otorgandoles un mecanismo para involucrarse en su
desarrollo cognitivo y emocional. Al mismo tiempo, esta estrategia le permitia a los alumnos
establecer una relacion desde lo interno de la actividad y su consciencia de participacion con lo
externo representada en una idea semidtica, no verbal, es decir, expresar su pensamiento desde sus
sentimientos, emociones y juicios por medio de la evaluacion. La representacion grafica tenia dos
naturalezas, por un lado, era una relacién cerrada en cuanto a que era sugerida por el facilitador vy,
por otro, una abierta en tanto que se daba una opcidn de expresarse amplia y sugerida por el mismo
estudiante. Por ejemplo, en una actividad de evaluacién figuroanaldgica se escucharon tres
canciones: una indicada por el facilitador de acuerdo con su participacién activa; otra siguiendo una
participacién interesada; y la uUltima desde una participacién desinteresada. A través de una
propuesta analdgica se sugirid a los estudiantes elegir un ingrediente de la ensalada de frutas
mencionando cémo este podria relacionarse con la actividad realizada. Destacamos para este
ejemplo, la respuesta de una de las estudiantes de tercer grado, Isabella, quien expresé que “seria
una cereza, porque la actividad fue la cereza del pastel”.

En el desarrollo de las actividades de comprension lectora, se pudo evidenciar que la lectura de los cuentos
fue muy significativa para los nifios ya que se les permitid recrear cada una de estas narraciones desde su
perspectiva particular en el contexto de su vida. Un ejemplo de ello se vivido en la actividad de grado
segundo, en la comunidad de didlogo en torno al cuento Choco encuentra una mamad: Samuel, quien hacia
pocos meses habia perdido a su mama enferma de cancer, al principio se mostré reticente a trabajar en la

Praxis / ISSN Impreso: 1657-4915 / ISSN Web: 2389-7856 / Vol. 21, No. 1 enero — abril de 2025
http://dx.doi.org/10.21676/23897856.5999



Perdomo-Rodriguez, Lozano-Herrera, Tabares-Salazar, Caicedo-Girén y Ochoa-Nufiez

actividad, sin embargo, luego de un momento de llanto intenté recrear la historia hablando de su mama en
el cielo y de como ella se veia alli.

Para la comunidad de didlogo con los docentes de ambas instituciones se utilizé el cuento Choco encuentra
una mamd como texto motivador. En el caso de la escuela rural, durante el desarrollo del taller se hizo
énfasis en el concepto de familia, y los profesores propusieron temas de conversacién relacionados con la
formacidn de la familia, sus historias de vida y la ausencia de seres queridos. Luego en el ejercicio de
prototipado, los educadores crearon escudos que representaban sus historias de vida y la composicion de
sus familias. Esta actividad se llevd a cabo con el propdsito de fortalecer los procesos lectoescriturales y
promover la reflexién sobre su implementacion en el aula de clases. Finalmente, en la evaluacién
figuroanaldgica, se les planted una opcidn cerrada a los maestros, que incluia tres imagenes de familias
animales: el lobo, el gato y el leén, teniendo en cuenta sus reflexiones y sus aportes. Este proceso fomenté
la expresion oral de los participantes, quienes compartieron su satisfaccion con la actividad y cémo se
identificaron en ella, ya fuera como parte de una “familia”, una “manada” o individualmente.

Para el taller con los docentes de la institucidon urbana se tuvo como punto de partida la idea de generar
posibilidades de reflexién sobre las practicas educativas de estos educadores y la incorporacién de
estrategias de evaluacion disruptivas que contemplaran la ciudadania creativa en sus contextos. Este
espacio permitié la participaciéon de los profesores en un ejercicio practico de comunidad de didlogo y
evaluacién figuroanaldgica. Los participantes en este caso resaltaron la discusién al mencionar que les dejo
conocer a sus companeros en su cotidianidad, mas alld de ejercicios y reflexiones pedagdgicas de su
trabajo, comentando sus historias de vida y reflexionando sobre sus familias y el colegio como una familia
que los acogia y apoyaba en su quehacer docente. En este momento de la actividad, los maestros,
reconocieron la importancia de poder expresar y resignificar el texto leido, semidticamente, desde la
representacién grafica en el escudo.

También es preciso anotar que, previamente al taller con los docentes, se realizé un conversatorio para
discutir los conceptos de evaluacién. Durante estos encuentros, se encontraron perspectivas similares en
ambos contextos, que interpretan la evaluacién como un proceso que requiere la participacién activa del
estudiante en un entorno agradable para el aprendizaje. Asimismo, los profesores enfatizaron en la
necesidad de ir mas alld de la calificacion, y compartieron la percepcion de que la evaluaciéon a menudo se
percibe como un momento tormentoso que puede llevar a sus alumnos a experimentar situaciones
emocionales abrumadoras.

Ademas, en la institucidon rural, a diferencia de la institucién urbana, se realizé un taller con padres de
familia al cual asistieron aproximadamente diez personas. En este encuentro realizado a propdsito del texto
jQuiero salir de casa!, se destacé la participacidén de los padres, quienes manifestaron un marcado interés
por conocer cOmo estas estrategias diddcticas aportaban al crecimiento integral de los estudiantes. Esta
actividad particular se dividido en dos etapas: una presentacion magistral, en primera instancia, y otra de
taller en un segundo momento, con el objetivo de generar espacios de reflexion respecto al rol que
desempeiia cada agente de la comunidad en el proceso de ensefanza aprendizaje.

Con los estudiantes de la institucion rural se trabajo el texto ¢ Qué es ese ruido? En este caso es importante
destacar que, durante el desarrollo de la actividad y la comunidad de didlogo, los participantes mostraron
una actitud pasiva frente a la actividad, sus respuestas fueron laconicas y precisas solo refiriéndose a las
preguntas realizadas por el facilitador. Asimismo, se evidencié el seguimiento claro de instrucciones,
aungue no se percibid una actitud propositiva en la generacion del didlogo.
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Por otro lado, en el espacio con los estudiantes del grado segundo de la institucién urbana se evidenciaron
participaciones mas estructuradas, caracterizadas por ser constantes, significativas, creativas e
innovadoras. En varias ocasiones, los nifios comentaron aspectos que les habian llamado Illamaron la
atencién, convirtiéndose en temas de conversacién durante el desarrollo del taller. En cuanto a la
evaluacién la llevaron a cabo de forma significativa y espontanea, expresando de forma natural aquellos
aprendizajes adquiridos y sensaciones experimentadas.

El desarrollo de la ultima fase, devolucion creativa, incluyd la participacion del profesorado, quienes
compartieron sus opiniones sobre las actividades. De esta forma, expresaron su satisfaccion con la
experiencia, describiéndola como una “montafa rusa de emociones” en la que pudieron llorar y reir,
permitiéndoles conocerse mas alld de los informes académicos. Asimismo, reconocieron la evaluacién
figuroanaldgica como una herramienta de evaluacién valiosa en su vida cotidiana, aunque destacaron que
no deberia ser el Unico método de evaluacién, sino mas bien una excelente herramienta complementaria.

Finalmente, la etapa de devolucidn creativa, en su idea de propiciar espacios de socializacion y proyeccién
de las comunidades desde su propio agenciamiento y empoderamiento alcanzé dos momentos importantes
de la investigacion. Por una parte, con la participacion de todo el equipo de investigadores, se hizo parte de
la V Bienal Latinoamérica de Nifieces, Infancias y Juventudes, un encuentro en el que se pudieron presentar
los hallazgos parciales del presente trabajo y se promovieron discusiones con otros actores educativos de
Latinoamérica. Por otra parte, se fomentd la participacién de la comunidad educativa en la emisién de un
programa radial en “El narratorio” de Uniminuto Radio con el cual se socializaron las opiniones, las
experiencias y los sentires de los actores de las comunidades educativas intervenidas.

Es importante destacar que la rectora y coordinador académico de la institucién urbana manifiestan la
posibilidad de convertir este proyecto en “un proyecto escalable, perdurable y trazable”, tanto dentro
como fuera del plantel. También se destaca la sinergia entre su modelo pedagdgico, la “pedagogia de la
Misericordia” y la propuesta de evaluacidon figuroanaldgica. Esto demuestra que la metodologia
praxeoldgica y la estrategia planteada fortalecen el protagonismo de los sujetos involucrados en la
construccién de prdcticas educativas, con el objetivo de romper con la tradicionalidad y asi promover un
aprendizaje contextualizado y en sintonia con la realidad de los nifios.

DISCUSION

Con base en estas reflexiones en el marco del proyecto de investigacién, las comunidades de didalogo se han
posicionado como una oportunidad para analizar la contribucién de la evaluacién figuroanalégica al
desarrollo de la competencia ciudadana y del pensamiento critico, ético y creativo en estudiantes de
transicion a tercero de educacién basica primaria. Este hallazgo se articula con la idea de la capacidad de
razonar como el principal aporte de la evaluacidon figuroanalégica en la primera infancia y la posibilidad de
evidenciarlo en nifos y nifias de 5 a 10 afios de edad.

Como resultado, la investigacion ha sugerido la necesidad de explorar nuevas lineas de incertidumbre
frente a la idea de evaluacion, particularmente en lo que respecta al lenguaje. Una pregunta fundamental
gue emerge es como se configuran las practicas evaluativas sugeridas desde la normatividad legal vigente
en los procesos de lectura, escritura y oralidad del sistema escolar colombiano, sus efectos y el impacto que
podria generar la evaluacién figuroanaldgica en este marco legal. En este sentido, por ejemplo, Nicholls
(2023) propone que la evaluacion sea parte integral del proceso educativo y no su unico propdsito, y
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sugiere que todos los agentes involucrados en el proceso educativo también participen en la evaluacién.

En este contexto, la evaluacion figuroanalégica se erige como un instrumento para evaluar los aprendizajes
de los estudiantes usando figuras, imagenes o representaciones que se relacionan con su desempefio,
esfuerzo o gusto por una actividad. De tal forma, la sistematizacidn de sus opiniones e ideas permiten medir
el impacto de la ensefanza. Registrar cada una de las participaciones de los nifios en las rejillas de
observacion participante y las propias de la evaluacion figuroanaldgica, al finalizar cada comunidad de
dialogo, ha develado la mensurabilidad del efecto que esta estrategia ejerce en los procesos de ensefanza
aprendizaje de los nifios y ninas.

El desarrollo del proyecto de investigacion ha procurado describir y analizar la contribucién de la evaluacién
figuroanaldgica al desarrollo de la competencia ciudadana y del pensamiento critico, ético y creativo en
estudiantes de transicion a tercero de educacién bdsica primaria. Para lograrlo, se optd por el enfoque
praxeolégico y la metodologia cualitativa, con miras a reflexionar sobre la accién consciente de la
comunidad educativa en la evaluacién y reconocer su voz en el proceso formativo.

Por su parte, la sistematizacion sugerida en el proyecto desde las rejillas de observacidn participante y las
de registro de la evaluacion figuroanaldgica ha permitido consignar las opiniones e ideas de los nifios y las
nifias participantes en las comunidades de didlogo. Asi, se evidencia que la evaluacion figuroanaldgica
favorece el desarrollo del pensamiento analdgico y la capacidad de establecer relaciones entre elementos
aparentemente diferentes, lo cual es fundamental para la resolucidén de problemas. Por ejemplo, en la
analogia de la ensalada de frutas, los estudiantes lograron plantear asociaciones entre su participacion, el
texto leido, las conversaciones sugeridas y su gusto por el ingrediente elegido en su respuesta. Asi, cuando
le preguntamos a Felipe, de grado cuarto, por este vinculd, afirmdé haber escogido la crema de leche
“porque ella retne todos los elementos de la ensalada”

Ademas, se ha evidenciado que esta estrategia permite a los estudiantes comprender situaciones complejas
y generar ideas originales, asi como expresar sus emociones, gustos y preferencias. De este modo, en una
de las actividades los participantes fueron capaces de relacionar creativamente una situacién de conflicto
en sus familias con las imagenes de animales sugeridas. Tal fue en caso de Mariana, quien en la evaluacién
figuroanaldgica de Choco encuentra una mamd respondid “me gusta el lobo porque, aunque parece solo
porque tiene problemas en su casa, tiene una familia que lo quiere mucho”. En esta afirmacidn refleja que
ademas de despertar la creatividad en los nifios, la estrategia de evaluacidn propuesta también contribuyd
al desarrollo de la competencia ciudadana al promover el respeto por la diversidad, la participacion activa,
la solidaridad y la convivencia pacifica, reconociendo las realidades de otros y motivando la autocorreccién
en los comportamientos tanto dentro de la actividad como en la vida cotidiana.

En cuanto al impacto en la promocién de ejercicios lectoescriturales, se puede inferir que la evaluacién
figuroanaldgica motiva a los estudiantes a involucrarse mds en su proceso de aprendizaje al permitirles
reconocer sus fortalezas y debilidades, y recibir una retroalimentacién positiva y constructiva. La actividad
de participacion oral se llevé a cabo con un 100% de los participantes, como se evidencia en los videos de
registro del proyecto. Ademas, los nifios asumieron como propio el texto en tanto se identificaron con las
problematicas sugeridas en la obra y reflexionaron al respecto. También los alumnos, valoraron sus
propuestas de escritura, ya que trascendieron el cddigo linglistico escrito y pudieron hacer propuestas
artisticas semidticas relacionadas con la evaluacion figuroanaldgica.

Por otra parte, el estudio de los documentos y las conversaciones con los profesores revela que la
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evaluacién del lenguaje en el sistema educativo colombiano ha sufrido una serie de transformaciones
histéricas y normativas que han respondido a diferentes enfoques, modelos y politicas educativas. Estos
cambios han dado lugar a diversas formas de evaluar que se definen segun los criterios, los instrumentos,
las escalas y los objetivos que se han fijado a lo largo del tiempo para medir el rendimiento de los
estudiantes en los procesos de lectura, escritura y oralidad. En este sentido, es importante resaltar que la
evaluacién figuroanalégica sugerida en el proyecto representa una evolucién gradual y progresiva desde
una evaluacion basada en un curriculo fijo y en pruebas finales que median los saberes tedricos y practicos
de los estudiantes, hacia una evaluacién centrada en el estudiante, en sus competencias y habilidades, en
su capacidad de pensamiento y traduccién de significados. Asimismo, la estrategia planteada tiene como
referencia la dimensidon experiencial de la evaluacién que considera las percepciones, las emociones, las
actitudes y las creencias que tiene la comunidad educativa sobre la evaluacién, asi como las narrativas
biograficas que construyen a partir de sus experiencias y sus interacciones con el lenguaje.

En resumen, los resultados de esta investigacion ponen de manifiesto que la evaluacién figuroanaldgica es
una herramienta innovadora y disruptiva que desafia paradigmas tradicionales de la evaluacion y que
potencia el desarrollo integral de los estudiantes. Las observaciones finales de los docentes, padres de
familias y de los mismos estudiantes sugieren la necesidad de continuar explorando las posibilidades
educativas que ofrece esta estrategia, asi como ampliar su aplicacidn a otros niveles educativos y areas del
plan de estudios.

En este orden de ideas, es posible mencionar como la evaluacién figuroanaldgica se ajusta al concepto
integrador de evaluacion que proponen Gutiérrez et al. (2002) y que Alquézar y Buzeki (2017) relacionan
entre el ser, el saber y el hacer, destacando el dinamismo y la horizontalidad entre los actores y el
conocimiento del acto educativo. Esta estrategia se basa en un paradigma integrador de la cotidianidad
ciudadana de los nifios y su pensamiento critico, donde el aprendizaje es un acto auténtico e intrinseco de
los estudiantes.

La experiencia evaluativa durante el ejercicio del proyecto se vive como un acto vital en el escenario
educativo desde una perspectiva democratica que busca modificar de manera permanente el proceso de
ensefianza-aprendizaje. De tal forma, se puede evidenciar que la intervencidn situd al nifio en el centro para
reflexionar sobre su proceso de aprendizaje y no sobre los productos finales de los talleres realizados. Por lo
tanto, el impacto de la evaluacién figuroanaldgica reside en que trata de profundizar en el proceso de
pensamiento que cada nifio experimenta, expresando sus emociones, intereses, vivencias, logros y
aprendizajes. En definitiva, esta propuesta involucra al sujeto participante en su desarrollo cognitivo y
emocional, donde se vincula lo lddico con lo filoséfico, para propiciar y ayudar a los estudiantes en su
aprendizaje, siendo ellos quienes evallan su propio pensamiento, y no solo el docente.

En otro escenario de conversacién se sugirié analizar como la evaluacidn figuroanaldgica favorece el
desarrollo de habilidades cognitivas y socioemocionales en los estudiantes, tales como el pensamiento
analégico, la creatividad, la resolucién de problemas, la competencia ciudadana y la convivencia pacifica.
Esta discusion apela a los planteamientos de que este tipo de evaluacién permite a los nifios establecer
relaciones entre elementos aparentemente diferentes, comprender situaciones complejas y generar ideas
originales, asi como expresar sus emociones, gustos y preferencias. Coherentemente, la reflexion alude a la
contribucién que hace esta estrategia evaluativa al desarrollo de la competencia ciudadana, ya que se
promueve el respeto por las diferentes opiniones, se reconoce la realidad y contextos del otro, se fomenta
el cuidado y se generan posibilidades de participacidn, de solidaridad y de convivencia pacifica.
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Finalmente, el ejercicio también permite encontrar oportunidades de mejora en el desarrollo de futuras
investigaciones. De tal manera, si bien se observa, que la evaluacién figuroanaldgica tiene implicaciones
para la practica educativa, la formacion docente, la politica y la investigacidon educativa, también es cierto
que su aplicabilidad, su validez, su fiabilidad y su generalizacién ameritan un analisis profundo en relacidon
con las tensiones de la practica pedagdgica de los docentes en la institucion. Las reflexiones del equipo de
investigacion en la reunién de informe de cierre han propuesto también realizar estudios comparativos
entre la estrategia utilizada en este estudio y otras formas de evaluacién, asi como evaluar su impacto a
largo plazo.

CONCLUSION

La investigacion ha llevado a concluir que la evaluacién figuroanaldgica es una estrategia novedosa que se
auna a los esfuerzos que realiza la escuela para transformar y desafiar los paradigmas convencionales de la
evaluacion. lgualmente, se puede afirmar que esta estrategia potencia el crecimiento integral de los
estudiantes al favorecer el desarrollo de la competencia ciudadana, el pensamiento critico, ético y creativo,
y la expresion de sus emociones, gustos y preferencias.

Asi las cosas, la evaluacion figuroanaldgica implementada desde el desarrollo de actividades ludicas,
artisticas y en comunidades de didlogo favorecié la reflexion colectiva de situaciones propias de su
contexto. En este sentido, las comunidades de didlogo permitieron a los estudiantes compartir
espontdneamente sus ideas, preguntas y experiencias sobre temas de su interés, propios de su cotidianidad
comunitaria y sus intereses educativos. Es a través de estas expresiones que, con el apoyo de la estrategia
planteada, pueden compartir y socializar sus perspectivas sobre el mundo, abordar sus problematicas y
definir su posicidon ante ellas.

Por otra parte, se puede afirmar que la evaluacién figuroanaldgica promovié activamente los procesos
lectoescriturales y literarios en los estudiantes participantes ya que los motivé a involucrarse mds en su
proceso de aprendizaje al poder expresar sus opiniones, preguntas y experiencias sobre los textos que
leian, escribian o escuchaban, usando figuras que representaban sus emociones, gustos e interpretaciones.
Ademas, en términos de comprension lectora, esta estrategia favorece el desarrollo del pensamiento
analdégico al permitir a los estudiantes establecer relaciones significativas entre las figuras y los textos, asi
como entre las obras utilizadas y la realidad.

La creatividad y la produccién escrita también experimentan un impulso significativo a través de la
evaluacién figuroanaldgica. Esta estrategia estimula a los estudiantes a generar ideas originales y a
expresarlas de manera simbdlica, utilizando figuras para comunicar sus mensajes. Por esta via, los
estudiantes van mas alld del mero cddigo linglistico escrito y emplean otros recursos semioticos del
lenguaje para crear sus propios textos. En resumen, la evaluacién figuroanalédgica no solo representa un
cambio en la forma de evaluar, sino que también enriquece el proceso de aprendizaje al fomentar la
creatividad, la expresidn personal y el pensamiento critico de los estudiantes.

En conclusidon, puede asegurarse que la evaluacién figuroanaldgica se adapta a las necesidades sociales y
culturales de la sociedad colombiana. Ademas, brinda a los docentes la oportunidad de reflexionar en torno
a los cambios histéricos y normativos que ha experimentado la evaluacion del lenguaje en el sistema
escolar colombiano. Por ende, la estrategia de intervencién representa un avance significativo en las
discusiones a propésito de la valoracidn, calificaciéon y medicién de los aprendizajes.
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Limitaciones

La investigacion presentada a lo largo de este articulo abre una nueva mirada de estudio al sugerir
proyectos futuros que continden alimentando el cuerpo tedrico de la evaluacion en lenguaje v,
particularmente, de la evaluacion figuroanaldgica. Esta resulta una invitacién a los docentes y académicos
en general a reflexionar y repensar los procesos de evaluacion que trasciendan la prueba escrita. Asi mismo,
estos hallazgos representan un llamado a formular propuestas educativas alternativas, en las que se opte
por modelos evaluativos innovadores desde la perspectiva formativa, lidica, autocorrectiva, figurativa y
analdgica. Se trata, en Ultimas, de seguir aportando y discutiendo en torno a la evaluacién como un proceso
inherente a la educacién y, por lo tanto, aportar a la mejora continua en la formacién de los nifios y las
nifias. Sin embargo, es importante sefialar algunas limitaciones identificadas en esta investigacion.

En primer lugar, el tamafio de la muestra utilizada en este trabajo puede no haber sido suficientemente
representativo, lo que podria limitar la generalizacion de los resultados. Ademas, el ejercicio aqui descrito,
si bien toma como punto de partida otro proyecto de investigacion de mayor duracion, podria resultar
escaso en el periodo de ejecucidon en tanto no se puede observar el cumplimiento de los derechos basicos
de aprendizaje en lenguaje para el afio lectivo. En este caso, los talleres se ejecutaron en un periodo de
cuatro meses.

Otra limitacién se refiere a la metodologia de recopilacidon de datos, que se basé principalmente en las
rejillas de observacién participante y la sistematizacion de la evaluacién figuroanaldgica, sin incluir
encuestas o entrevistas. Este enfoque podria limitar la comprension de las opiniones y sentires de padres,
estudiantes y docentes respecto de la evaluacion. Asimismo, el proyecto de investigacion solo tuvo en
cuenta la evaluacién en lenguaje y en la educacidn basica primaria, por lo que las opiniones de profesores y
directivos de las instituciones escolares sugieren ampliar el estudio a la educacién basica secundaria y a la
media vocacional y a otras areas de conocimiento.

En conclusién, estas limitaciones del proyecto invitan a docentes, académicos e investigadores a la
sistematizaciéon de nuevos proyectos de investigacion que vinculen la evaluacién figuroanalégica con la
educacion publica, en los diferentes niveles de la educacion. Para dicho fin, se sugiere recurrir a ejercicios
comparativos con otros modelos de evaluacidn y establecer su relacién con los modelos y tendencias
pedagdgicas del siglo XXI.
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