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El reconocimiento de las asimetrias sociales: innovacion educativa en la formacion de
profesores de lengua

Acknowledging Social Asymmetries: educational innovation in Language Teachers’ Education

Andrea Guardia Hernandez"

y Manuel Sdnchez Fernandez™”

Resumen: La innovacion educativa se ha asociado a la
implementacion de las tecnologias digitales en espacios
escolares, especialmente con fines didacticos. No obstante, los
propdsitos de la innovacién en educacion deben apuntar a la
transformacién de los aprendizajes, favoreciendo un cambio de
actitudes y valores en el contexto en el que se enmarcan. De
acuerdo con unas categorias derivadas de la literatura en torno
a la innovacién educativa para la transformacién social y con
base en la propuesta metodoldgica de la sistematizacion de
experiencias, se analizan dos mediaciones pedagodgicas, una en
México para la ensefianza de la diversidad linglistica y otra en
Colombia en torno a la pedagogia de la literatura, ambas en el
campo de la formacion de docentes de lengua vy literatura. Los
hallazgos evidencian que las aperturas no hegemonicas del
curriculo, la colaboracién docente y la investigacidon formativa
son estrategias que favorecen escenarios de aprendizaje que
hacen visibles las asimetrias sociales del contexto y, en este
sentido, aportan a la equidad vy la justicia social.

Palabras clave: innovacion; pluralismo cultural; formacion de
profesores; poesia afrofemenina; lengua pa ipai.

Articulo de reflexién/Reflexion article

Abstract: Innovation in Education has been associated with the
implementation of digital technologies in the classrooms,
mostly in teaching methods. However, the objective of
innovation must be the transformation of learning, looking for
a change of values and attitudes in the context where an
innovation is inserted. Two pedagogical mediations are
analyzed according to categories formulated based on the
literature on social innovation and the methodological proposal
of the systematization of experiences, both in the field of
teacher education: one in Mexico on didactics of linguistic
diversity, the other in Colombia on didactics of literature.
Findings show that non-hegemonic contents in the curriculum,
teacher cooperation, and formative research are strategies that
favor learning scenarios that make visible social asymmetries in
context, and, in consequence, they contribute to equity and
social justice.
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Introduccion

El problema de la innovacién educativa

En el ambito educativo actual, se favorece el desarrollo
de competencias como la transdisciplinariedad, la
creatividad y la resolucién de problemas (Scott, 2015). En
consecuencia, la innovacion se ha puesto en el centro de
interés como uno de los dinamos que empuja estas
habilidades. No obstante, los limites que acotan lo que
puede considerarse innovador en el campo de la
educacién son difusos. En la bibliografia especializada,
por ejemplo, el concepto de innovacién educativa tiene
diversos alcances y entre los autores se reconoce que no
existe una sola manera de describirlo (Barraza Macias,
2005).

La Organizacion para la Cooperacidon y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) cuenta con la serie de publicaciones
Measuring Innovation in Education que tiene como
objetivo brindar definiciones, pardmetros y criterios para
orientar la actuacion y evaluacion de la innovacién
educativa. Estos textos retoman, a su vez, la nocion de
innovacién del Manual de Oslo (OCDE/Eurostat, 2018), un
documento que busca crear un lenguaje comun para
medir la innovacién. Aqui se la define como un proceso o
un producto, entendido como bien o servicio,
implementado por un actor y que difiere del mismo
proceso o producto en su version anterior. Con esa base,
la edicién de 2019 de Measuring Innovation in Educaction
(Vincent-Lancrin et al.,, 2019) tipifica la innovacion
educativa en tres clases: la pedagdgica, que se enfoca en
las mediaciones para el aprendizaje; la asociada a la
tecnologia; y la de desarrollo profesoral que promueve el
trabajo colaborativo. Estas tres areas se subsumen, en la
edicién de 2021 (Vincent-Lancrin, 2021), en dos
categorias que generalizan la clasificacion dentro del
concepto de innovacion. Por un lado, la INNOVACION DE
PRODUCTOS, con la incorporacion de las mediaciones
pedagdgicas y didacticas de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC); y, por otro, la
INNOVACION DE PROCESOS, con el favorecimiento de la
colaboracién entre docentes.

La innovacion vinculada al uso de TIC es la que con
mayor frecuencia se relaciona con la innovacion
educativa, en particular aquellas practicas relacionadas
con la cultura digital. Esto se explica, quizas, por ser la mas
facil de evidenciar. Sin embargo, si bien la tecnologia
favorece cambios en los procesos educativos, no es
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necesaria para que estos ocurran (Vincent-Lancrin et al.,
2019), ademads de que su implementacion puede llevar a
la paradoja de la productividad, la cual implica que los
avances de la tecnologia no son equiparados con una
mayor productividad en el aprendizaje (Vincent-Lancrin,
2021). Esta mirada coincide con el diagndstico que
Barraza Macias (2005) cuando afirma que muchas veces
el concepto de innovacién educativa queda reducido a la
innovacion tecnoldgica, aunque esta sea de cardcter mas
cuantitativo que cualitativo.

En este sentido, el siguiente trabajo tiene como objetivo
sistematizar dos experiencias de formaciéon docente, a
partir de la consolidacién de una base conceptual que
permita entender esta innovacién desde una perspectiva
gue no involucre tecnologias digitales, lo cual permite
describir los alcances de estas dos propuestas. La
problematizacion de estos casos ofrece la posibilidad de
reflexionar en torno a qué caracteristicas observadas
definen la practica como innovadoray, con esto, delimitar
el potencial del concepto de innovacién educativa para
describir situaciones que no necesariamente se articulan
con TIC.

La innovacion educativa y la formaciéon docente:
fundamentos de una sistematizacion de experiencias

ZQué es la innovacion educativa?

La intencidon y necesidad de generar propuestas
innovadoras en educacién superior debe partir de una
comprensién de la innovacién como un proceso que
impacta los aprendizajes en diferentes dimensiones, para
desde alli generar transformaciones en las interacciones,
los curriculos, las practicas y los recursos. Garcia-Pefialvo
(2015) define la innovacion educativa como la generacion
de cambios en el proceso formativo para mejorar los
resultados de aprendizaje. Aclara que, para que estos
procesos se consideren innovadores, deben responder a
cuatro puntos: atender necesidades delimitadas; ser
eficaces y eficientes; ser sostenibles en el tiempo; y que
sus resultados puedan transferirse a otro contexto. En
este sentido, es importante resaltar la relacion que toda
innovacion tiene con el contexto donde surge, pues es alli
donde se determina qué tan novedoso es el cambio. Es lo
que el Manual de Oslo llama “unidad” (OCDE/Eurostat,
2018), entendiéndola como el actor (sea un individuo,
institucion o sector) que lleva a cabo la innovacién. En el
caso de la innovacién educativa, la unidad es la unidad
académica, la cual “tiene una cultura reconocible y
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comprende subsistemas, como el aula o la academia, con
problemas identificables que se pueden resolver
mediante proyectos de innovacién” (Ortega Cuenca et al.,
2017, p. 151) e incluye a los diferentes actores vinculados
a la escuelay su entorno.

Esto significa que la innovacion educativa ocurre en los
espacios formativos de diferentes niveles, implica a los
multiples actores que alli participan y esta vinculada con
el entorno y sus necesidades. Ademads, esta definicién
proyecta cuatro efectos esperados (Vincent-Lancrin et al.,
2019): mejorar los resultados de aprendizaje y la calidad
educativa; contribuir a la equidad e igualdad; impactar la
eficiencia; y actualizar el sistema educativo para estar al
ritmo de los cambios sociales y econémicos. Tanto la
definicion como los alcances de la innovacion educativa
desbordan ampliamente la innovacion tecnoldgica digital.
Por lo tanto, estamos de acuerdo con Barraza Macias
cuando sostiene que es necesario revisar el concepto
para poder “vincularlo a una tendencia critico-progresista
que posibilite el distanciamiento de las visiones
tecnocraticas en educacion” (2005, p. 20). Esto quiere
decir que puede haber innovacion sin implementacién de
TIC y puede haber implementacién de TIC que no sea
innovadora, en especial luego del rapido empuje que
provoco la pandemia de COVID-19 para insertar este tipo
de practicas en las aulas.

La busqueda de la innovacion surge de una posicion
critica ante una situacion original que puede ser cambiada
para obtener mejores resultados de aprendizaje frente a
la situacion social actual y conservando una mirada
prospectiva (Ortega Cueca et al., 2007). Los esfuerzos por
innovar toman forma a partir de unos intereses en las
unidades académicas por fortalecer la calidad de la
educacién, muchas veces con la pobreza e inequidad
como teldn de fondo, para hacer reformas que consoliden
nuevas politicas orientadas a estos fines (Barraza Macias,
2005). El ejercicio situado de los y las docentes, vistos
como agentes de cambio, pone los propdsitos formativos
en la base de toda iniciativa pedagogica, didactica y de
desarrollo profesional que puede desembocar en
cambios estructurales. “La innovacion, desde esta
perspectiva, requiere de docentes criticos, empefiados en
construir innovaciones tedricas, buscando verdades
dialogadas en comunidades discursivas y practicas
reflexivas” (Pascual, 2019, p. 10). El trabajo colaborativo
de los equipos de docentes detona la toma de consciencia
compartida sobre las practicas pedagdgicas y, con esto,
fomenta la discusion sobre cambios que pueden
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implementarse y que dan a lugar a practicas innovadoras,
abordando la brecha entre el horizonte de ideales y las
formas propias de actuar (Pascual, 2019), con lo que
toman parte de una apuesta que favorece el didlogo entre
la escuela y la sociedad con miras a la transformacion
cultural y social (Margalef Garcia & Arenas Martija, 2006).

Innovacion educativa para la formacion docente

De acuerdo con esta manera de comprender la
innovacién, se busca promoverla en los procesos de
formacion de profesores a través de la reflexidn critica
para la creacién de mediaciones pedagdgicas eficaces y
pertinentes para los sujetos y los contextos. Esto implica
las relaciones con otros docentes e instituciones
educativas y con sectores y gremios externos, con el fin
de mejorar la gestion docente, directiva y aumentar la
disponibilidad de recursos (Palacios Nufiez et al., 2021;
Vincent-Lancrin et al., 2019; Garcia-Pefialvo, 2015). Los
didlogos pueden dinamizarse con un eje transversal o
integrador, que facilite la conexion de campos del
conocimiento y de diferentes contextos a partir de
competencias generales centradas en el humanismo vy la
ciudadanfa responsable (Palacios Nufiez et al., 2021;
Garcia-Pefialvo, 2015).

La educacion superior moviliza estas tendencias de
innovacion educativa desde la perspectiva del contexto.
Como lo reporta el informe Horizon 2023 de EDUCASE
(2023), en la educacién superior se ha expandido e
intensificado el enfoque en procesos de ensefianza-
aprendizaje equitativos e inclusivos, como consecuencia
de la fuerza que el reconocimiento de la diversidad vy las
desigualdades ha tenido en diferentes panoramas a nivel
global. Por esta razon, la reflexién en torno a cémo estas
tendencias impactan la formacién de los docentes, en
este caso de lengua espafiola, es un tema cuya discusién
debe avanzarse y consolidarse para poder contribuir a las
transformaciones deseadas.

Asi, el argumento central radica en que la innovacién
educativa no sélo implica proponer e implementar una
tecnologia novedosa, sino que busca desarrollar practicas
en contextos en donde no se habian llevado a cabo antes
debido a situaciones que abarcan, entre otros casos, la
falta de acceso a la tecnologia digital, conflictos bélicos,
ideoldgicos, politicos o conceptuales, infraestructura
inadecuada y tendencia al centralismo curricular. Estas
practicas educativas novedosas buscan fortalecer los
perfiles formativos de docentes y estudiantes, vy
contribuir al desarrollo humano, cultural y social de los
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espacios en donde se insertan, a través del uso de TIC
como medio opcional, pero no como fin (Ortega Cueca et
al.,, 2007). Con el fomento de la reflexion pedagdgica
colaborativa y el pensamiento critico en la comunidad
académica es posible abordar con mirada atenta el
contexto de ejecucién de los curriculos, lo que hace
posible que se hagan visibles las asimetrias sociales como
paso para la construccion de la justicia social y la paz.

En este sentido, la formacion de docentes de lengua
debe superar los modelos tradicionales utilizados para la
ensefianza, los cuales no siempre hacen visibles estas
asimetrias sociales y dificultan el desarrollo de una
competencia intercultural desde la perspectiva de la
diversidad (UNESCO, 2006). Como presenta Nufiez
(2016), tres modelos han definido la ensefianza de la
lengua: el retdrico, que sigue las reglas tradicionales del
aprendizaje de lenguas clasicas y que no tiene en cuenta
las variedades sociales y geogréficas de la lengua; el
historico-positivista, centrado en el conocimiento de la
lengua como sistema abstracto, lo que invisibiliza las
manifestaciones culturales, y de la literatura como
archivo candnico acritico que favorece las ideologias
nacionales burguesas; vy, por ultimo, un modelo
comunicativo-institucionista, que se abre a la idea del
contexto y de uso funcional de la lengua y se centra en el
contenido estrictamente literario de las obras. Estamos
de acuerdo con Nufiez cuando afirma que, en el contexto
contempordneo, la ensefianza de la lengua y la literatura
debe dar paso a un modelo intercultural en la que el
hablante no acepta “el patréon unanime de una lengua
estandar hablada en una nacidon homogénea y con una
cultura compartida, como si la cultura no fuera también
una forma ideoldgica y, por lo tanto, diversa y plural”
(2016, p. 34). En su lugar, el hablante admite que es
necesario seguir pautas diversas y tener destrezas para
adaptar las normas de las lenguas a los diferentes
contextos, interiorizando los marcos culturales de esas
lenguas.

Esta mirada intercultural permite hacer visibles los
contextos, jerarquias de poder, gestos micropoliticos e
identidades individuales y colectivas que se juegan en el
uso de la lengua y en sus expresiones, alli incluida la
literaria. Algunos procesos de formacién de docentes de
lengua resultarian innovadores, entonces, cuando se
ubican en esta perspectiva de diversidad linglistica.
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Sistematizacion de experiencias: una orientacion

metodologica

Con este interés de aportar a la transformacion de la
formacion docente, los investigadores autores de este
trabajo han venido dinamizando un proyecto colaborativo
que abre la reflexién sobre la diversidad lingUistica, con el
fin de impactar la formacién de futuros docentes de
lengua espafiola. Con la oportunidad que brindé un
convenio interinstitucional entre la  Universidad
Autéonoma de Baja California (UABC), en México, vy la
Universidad La Gran Colombia (UGC), en Colombia, los
investigadores pudieron iniciar un didlogo que les
permitié contrastar y poner en perspectiva cémo sus
intencionalidades formativas y escenarios de aprendizaje
contribuian al desarrollo de miradas criticas e
interculturales.

De alli surge la posibilidad de, a través de la propuesta
metodoldgica de la sistematizacion de experiencias
(Barbosa-Chacén et al.,, 2015), concertar una
fundamentacion tedrica de estos escenarios y reconstruir
las practicas para, asi, poder aportar a la generacién y
apropiacion social del conocimiento que alli ha surgido.
Como afirma Rodriguez, la sistematizacion de
experiencias educativas, a través del relato y la
descripcion de la experiencia y comprensiones de los
sujetos, reconfigura los “proyectos educativos vy
qguehaceres cotidianos, invitando a sus participantes a
observarse, interpretarse 'y reconocerse como
protagonistas de su propio proceso” (2018, p. 17). En
este caso, el didlogo entre los docentes investigadores ha
permitido avanzar practicas reflexivas (O’Connor, 2007) y
constatar, como sefiala Vincent-Lancrin (2021), que la
innovacioén es un proceso de largo aliento que no ocurre
en una intervencion jerarquica, en sentido top-down. Mas
bien, los actores del campo educativo “deberian recurrir
a las redes informales, donde pueden compartir sus ideas
y reflexionar colaborativamente sobre sus practicas”
(Vincent-Lancrin, 2021, p.8. Nuestra traduccion)

Siguiendo a Barbosa-Chacén et al. (2015), Ia
sistematizacion de experiencias es una metodologia de
investigacion social que invita a una reflexion y gestion
sobre los conocimientos con el fin de tomar distancia de
la practica y comprender su sentido. Su propdsito es
objetivar, reconocer y reconstruir la practica para
reinterpretarla y comprenderla. En esa ruta, en este
estudio la pregunta por la diversidad lingUistica invita a
visibilizar y cuestionar los centros y periferias en torno a
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las lenguas hegemodnicas y los archivos culturales
dominantes que derivan de ellas. Esto con el fin de
contribuir a la formacion de la actitud critica en los
futuros docentes y su capacidad para identificar estas
asimetrias sociales y favorecer, con ello, ejercicios
pedagdgicos vy didacticos mds conscientes de Ia
diversidad, equidad e inclusién en el campo de la lengua
y la literatura. Con esta base, se presentan dos
experiencias en didlogo: la ensefianza de la diversidad
linglistica en la UABC; y la estrategia de investigaciéon
formativa en torno a la construccion de un archivo
literario no candnico en la Facultad de Educacion de la
UGC. Para la descripcion de las experiencias se han
seguido preguntas orientadoras como (1) ¢ Cuales son las
condiciones institucionales y de politica educativa
(institucional, nacional e internacional) que posibilitan o
limitan la practica propuesta? (2) ¢Qué productos vy
procesos mejoran o son resultado de la practica
propuesta? (3) éQué lineas de investigacion alimenta la
practica propuesta? (4) ¢ Qué pertinencia tiene la practica
propuesta en el contexto de aplicacién y desarrollo? (5)
éCual es la capacidad de trasposicion de la practica
educativa fuera de su contexto de desarrolloy ejecucion?
(7) éCual es el perfil de los creadores e implementadores
de la practica propuesta? (8) ¢En qué medida la practica
propuesta favorece o refuerza el cambio de valores,
actitudes y relaciones interpersonales?

La formacién de docentes de lengua espafiola: dos
experiencias

Diversidad lingliistica y su vulnerabilidad: el caso de las

lenguas yumanas de Baja California

En Baja California, México, existe una gran diversidad
linglistica. De acuerdo con el Instituto Nacional de
Lenguas Indigenas (INALI) en la regién se hablan
alrededor de 65 variantes linglisticas de las 364 que se
han registrado en el territorio mexicano (Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia, 2020; Instituto
Nacional de Lenguas Indigenas, 2008). Ademas, debido a
la situacién de frontera con Estados Unidos, también
podemos encontrar diversidad de lenguas extranjeras
como el ruso, creole, chino, francés, asi como variedades
de espafiol de distintas latitudes y espafiol en contacto
con el inglés (Toledo-Sarracino, 2021).

En la region, ademas, aun se hablan las lenguas
yumanas, un grupo de lenguas que, de acuerdo con

1 Profesora, hablante y promotora de la lengua pa ipai.
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trabajos antropoldgicos y arqueoldgicos, se han hablado
en Baja California (México), California y Nuevo México
(Estados Unidos), desde hace por lo menos 3.000 afios
(Gardufio, 1994). En territorio mexicano, las lenguas de
esta familia etnolinglistica son: paipai, kumiai, kiliwa,
cucapa y ko’alh (Campbell, 2000). Sus hablantes oscilan
de 2 a 60 en algunas comunidades de habla, por lo que,
de acuerdo con la UNESCO, todas las lenguas yumanas se
encuentran en grave peligro de desaparecer (Embriz
Osorio & Zamora Alarcén, 2012; Moseley, 2010).

La comunidad pa ipai de Santa Catarina es la comunidad
de habla mas vital de la lengua pa ipai. En ella habitan
alrededor de 190 personas (Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia, 2020), aunque cuentan con
alrededor de 60 hablantes (E. Gonzélez!, comunicacion
personal). La gran mayoria son monolinglies de espafiol,
no existen monolinglies de paipai, y en algunos casos, hay
hablantes que tienen a otra lengua yumana, el ko’alh,
como tercera lengua (Sdnchez-Ferndndez & Rojas-
Berscia, 2016). La comunidad se encuentra ubicada en el
kilbmetro 97 de la carretera San Felipe-Ensenada, en una
zona rural cerca de la cadena montafiosa central de la
peninsula de Baja California (Carbajal, 2002). La situacion
de vitalidad de la lengua es delicada. No sélo cuentan con
pocos  hablantes, sino que la  transmision
intergeneracional se ha trastocado. La escuela bilingle
“Benito Judrez” priorizd la ensefianza del espafiol y las
personas que en este momento dominan la lengua no la
transmiten a sus hijos. No existen menores de 20 afios
qgue hablen la lengua, y se puede suponer con esto que
ninguno de ellos tienen al pa ipai como lengua materna
(Gonzalez Castillo, 2020).

Esta situacién, que no es exclusiva de esta lengua
especifica, estd en la mira de un marco de politicas
linglisticas y de instituciones internacionales y nacionales
gue buscan promover la proteccién de la diversidad.
Entre las leyes relevantes se encuentran la Declaracion de
las Naciones Unidas sobre los pueblos indigenas
(Organizacion de las Naciones Unidas: Asamblea General,
2007) y la Ley General de Derechos Lingtiisticos en México
(2003). No obstante, aunque esta legislacion favorece la
atencion a las lenguas indigenas, ha sido dificil el paso a
una politica local y educativa. Un ejemplo de esto es el
hecho de que la UABC no dispone de mecanismos para
reconocer en su estudiantado el dominio de una lengua
indigena. La UABC sodlo reconoce lenguas extranjeras
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(siendo el inglés el referente comin) como segunda
lengua en términos de acreditaciones y preparacion
académica (Toledo-Sarracino, 2021).

Lo anterior es apenas un vistazo de una politica
lingliistica estatal que no tiene clara la definicién de
lengua o variante linglistica, por ejemplo. Si bien esto ha
sido problematico para la articulacion de acciones que
favorezcan el uso de lenguas subrepresentadas, en 2021
se constituye la Universidad Intercultural de Baja
California (Decreto 45/2021) la cual refuerza la iniciativa
gue ya se habia retomado desde la administracién federal
sobre integrar la interculturalidad al curriculo corriente
de los niveles basicos y medio superiores (Subsecretaria
Educacion Media Superior, 2019).

Figura 1.
Loteria para la ensefianza y difusion de la lengua pa ipai

* JUPRS o

(@) ov-nc-sa

Lla ensefianza de la diversidad linglistica: producto y
proceso

En el marco de un proyecto de maestria (Sadnchez-
Fernandez, 2016), una de las colaboradoras de la
comunidad pa ipai solicité apoyo en la creacién de un
recurso didactico para su lengua, una tarea que tenia
como reto, entro otros, la falta de un sistema de escritura
normalizado dada su transmisién oral. El resultado de la
iniciativa fue la Loteria pa pai, que tomd como base los
grafemas del espafiol. Mas alld de la problematica que
implica ensefiar una lengua indigena como L2, el
propdsito de la Loteria pa ipai era acercar los sonidos y el
léxico a los profesores de la comunidad rural, con un
material para hablar de la lengua.

Nota. El producto consta de 54 tarjetas con piezas Iéxicas que hacen referencia a
naturaleza y objetos de la vida de Santa Catarina, asi como algunos verbos

Fuente: archivo propio

Seis afios después, varias voluntades se sumaron para
imprimir el material creado y poder llevarlo a diferentes
escenarios. Las relaciones de cooperacién inician con la
gue fue la Comisién Nacional para el Desarrollo de los
Pueblos Indigenas (ahora Instituto Nacional de los
Pueblos Indigenas), gue operd los servicios profesionales
de disefiadores graficos de la Universidad de Sonora.
Posteriormente, el Instituto de Investigaciones Culturales
— Museo (lIC-Museo) y la Facultad de Pedagogia e
Innovacién Educativa (FPIE), ambas instituciones de
UABC, destinan parte de su presupuesto en la impresion
de 300 ejemplares gratuitos, de los cuales 100 son
resguardados por el museo, 100 por la FPIE y 100 por la
comunidad de Santa Catarina. A su vez, la FPIE convoca a
una plaza de profesor de tiempo completo en el drea de
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linglistica, con la cual se articula la idea de integrar la
diversidad linglistica regional y fomentar la reflexion y
creacién de la linea de investigacion sobre la ensefianza
de la diversidad linglistica en contextos en donde la
mavyoria de las participantes no son hablantes de alguna
lengua indigena. Con ello, estas instituciones funcionaron
como mecenas del proyecto y, a la vez, centinelas de las
etapas de difusién e intervencion.

La concrecion de la loteria dio lugar a varios eventos
que resultaron novedosos para la FPIE. Primero, esta fue
la primera vez que se financiaba material didactico para
la ensefianza de una lengua indigena; sumado a que el
tema de las lenguas indigenas habia sido integrado de
manera tangencial en la formacioén de los estudiantes de
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la Licenciatura en Docencia de la Lenguay Literatura. Esto
planted algunas resistencias, por ejemplo, por qué
destinar tiempo a lenguas minoritarias, cuando el espafiol
era el foco de atencion de la carrera. No obstante, esto se
sobrellevd a partir de talleres de capacitacién para los
estudiantes de la licenciatura, con lo que se ayudd a
comprender las razones detras de un ejercicio de este
tipo, a partir de que ellos mismos pudieran dirigir vy
“cantar” la loteria. En la primavera del 2022 se capacito a
un equipo de estudiantes de la licenciatura en Docencia
de la lengua vy literatura de la Facultad de Pedagogia e
Innovacién Educativa a quienes se les dieron 4 talleres de
2 horas cada uno en donde se trataron los siguientes
temas: Caracteristicas linglisticas de la lengua pa ipai;
caracteristicas histéricas y culturales de los pa ipai de
Santa Catarina y los yumanos; dindmicas teatrales vy
expresion en voz alta; y estrategias para la pronunciacion
de la lengua pa ipai.

Luego se realizaron varias intervenciones diddcticas con
la Loteria pa ipai. La primera se llevd a cabo en la XX/l
Feria Internacional del Libro en la ciudad de Mexicali, Baja
California, del 31 de marzo al 5 de abril del 2022. Parte de
la dindmica de jugar la loteria consistia en comentar
algunas tarjetas que tenian como intencién acentuar
elementos culturales y naturales de la regién. También se
llamaba la atencién sobre sonidos que sdlo tiene esta
lengua, en contraste con el espafiol. Esto se aprovechaba
para hacer alusion a que otras lenguas, como el hindi o el
aleman, también tenian caracteristicas similares al pa ipai.
Esta dindmica se reprodujo de manera similar en el
Pabelldn de la ciencia del Festival Aeroespacial Mexicali
en las Alturas llevado a cabo el 31 de abril de 2022, en la
Noches de Museo: Loterias del [IC-Museo el 10 de junio
del 2022, y en un taller presentado en la UGC el 4 de
octubre del 2022.

Las presentaciones anteriores pusieron a prueba el
ejercicio de enseflar la diversidad linglistica desde
mestizos a mestizos. No obstante, un evento destaca de
entre ellos debido a que se llevé a cabo con los mismos
miembros de la comunidad indigena pa ipai. Este sucedié
en la Feria de las lenguas indigenas nacionales organizada
por el INALI del 20 al 23 de mayo del 2022 en la ciudad de
Tijuana, Baja California. En este evento se reunieron
miembros de la comunidad pa ipai de Santa Catarina
quienes pudieron jugar la loteria bajo la direccién de la
profesora Eloisa Gonzalez Castro, la colaboradora vy
traductora principal del proyecto. En ese espacio se
distribuyeron copias del material, pero quedd pendiente
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el realizar la dindmica de intervencion en la escuela
bilingle.

Asi, la experiencia genera un producto: la Loteria Pa
ipai; y dos procesos: por un lado, la integracion de la
ensefianza de la diversidad lingliistica en Baja California,
con personas de diferentes origenes culturales y étnicos
que participan en los talleres y eventos. Por otro lado, la
elaboracién de estrategias para que los profesores de las
comunidades de Santa Catarina puedan utilizar el
material. Este segundo proceso aun no se ha
implementado, ya que se requiere una gestion diferente
para los recursos del viaje y los vidticos necesarios para
realizar los talleres en la comunidad. No obstante, las
propias profesoras y colaboradoras iniciales han
manifestado su interés en participar en los talleres
después de haber visto parte del ejercicio en un evento
secundario en Tijuana.

Interseccionalidad y transposicion pa ipai

La creacién de este material senté las bases
conceptuales para construir una materia que tuviera
como propdsito conducir  estas reflexiones
interculturales, lo que dinamizdé el curriculo. En el caso de
la FPIE, se propuso la inclusion en el plan de estudios de
la Licenciatura en Docencia de la Lengua y Literatura de la
materia de “Diversidad linglistica e interculturalidad”,
propuesta que se colegié entre distintos docentes de la
Academia de Docencia de la lengua vy literatura y fue
aprobada por el Consejo Universitario de la UABC en el
2023.

También, esta experiencia integra la reflexion sobre el
lugar de la interseccionalidad en los procesos educativos,
un tema crucial en el momento de hablar de diversidad,
equidad e inclusién. Principalmente, en asuntos como el
temaindigena, es relevante que los estudiantes y aquellos
inmersos en actividades de investigacion con las
comunidades se cuestionen sobre su posicién —como
hombres, mujeres, mestizos, indigenas, bajacaliforniano,
clase baja, media o alta, e incluso, orientacion sexual. Esta
toma de posicion permite ser sensibles a los alcances de
nuestras enunciaciones, pero también, a reconocer que la
diversidad existe en todos lados.

Finalmente, en cuanto a la posibilidad de transponer la
practica de la loteria como producto innovador, resulta
complicado pensar en un escenario fuera del
bajacaliforniano en donde este material pueda llegar a
cubrir su objetivo inicial. No obstante, la colaboracion
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entre los investigadores permitié realizar un taller para
presentar la loterfa a estudiantes de la Licenciatura en
Humanidades y Lengua castellana de la UGC, en el marco
del VIl Congreso Internacional de Innovacion Educativa
organizado por esta universidad, un evento que permitio
comprobar que la sustancia permite abstraer la formayy el
valor se encuentra en abrir la imaginacion para proyectar
otras posibilidades. Tal vez no como una traduccion uno
a uno de la loteria pa ipai a una loteria de una lengua
indigena colombiana, sino a la practica misma de integrar
y hablar sobre diversidad en espacios académicos
hispanocéntricos, como lo son, en particular, los espacios
formadores de docentes de lengua y literatura.

Asimetrias sociales y pedagogia de |a literatura

Elabordaje de libros de literatura en la escuela conserva
un lugar preponderante en la ensefianza de la lengua,
tanto materna como extranjera. La literatura, como arte
de la palabra, la convierte en un lugar de trabajo
frecuente para fortalecer y evaluar en los estudiantes su
capacidad de comprension, interpretacidn, valoracion y
produccion de textos que se ubican fuera de los margenes
de la comunicacién referencial cotidiana. Ahora bien, en
el momento de construir un curriculo de lengua, la
decisién de qué textos literarios incluir, con qué objetivo
incluirlos y qué aprendizajes privilegiar en torno a ellos se
convierte en una decision siempre contextual, de manera
gue la indagacion por los curriculos establecidos y sus
posibilidades de cambio son un campo para la innovacion.
La pregunta central seria como estos curriculos
responden a los retos contempordneos que enfrentan
estudiantes y docentes en su condicién ciudadanos
participantes de una comunidad diversa a nivel local,
nacional y global.

Los marcos de referencia para la ensefianza de /a

literatura en Colombia

El Ministerio de Educaciéon Nacional de Colombia (MEN)
pone a disposicion de los equipos pedagdgicos de las
instituciones educativas una serie de documentos que
sirven de base para el desarrollo de los curriculos en
sintonia con el Proyecto Educativo Institucional, el cual es
el documento rector de cada institucion educativa. Estos
documentos son: los Lineamientos curriculares en Lengua
castellana  (1998), que ofrecen unos marcos
epistemoldgicos para el drea; los Estdndares Bdsicos de
Competencia en Lenguaje (2006), donde se precisan las

2 Sj bien los Derechos bdsicos no tienen un eje explicito para la
Literatura, en su lectura se puede confirmar que conservan la misma
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metas de formacion, las orientaciones pedagdgicas y
diddcticas para los procesos de ensefianza, y los saberes
que deben apropiarse en cada grupo de grados de la
educacidén basica y media. Finalmente, los Derechos
Bdsicos de Aprendizaje en Lenguaje (2016), un
documento que describe los aprendizajes estructurantes
y evidencias de aprendizaje esperados en cada grado,
acompafiados de unos ejemplos.

Para el area de Lenguaje, uno de los ejes de trabajo es
la Literatura, entendida, primero, como representacion
de las culturas y el origen de lo estético; segundo, como
un espacio de encuentro de las manifestaciones humanas
como la ciencia y las otras artes; y tercero, como
testimonio de los momentos histéricos (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998). Con el trabajo de la literatura
en la escuela se busca formar estudiantes que lean de
manera critica “su propia cultura, creativos y sensibles
ante el lenguaje poético, con un amplio conocimiento
cultural y con la disposicion necesaria para disfrutar la
ficcion literaria y la libertad expresa de poder leer cuando
y como se desee” (Ministerio de Educacion Nacional,
2006, p. 26). Al revisar los Estdndares y los Derechos
Bdsicos? se encuentra que, por un lado, hay un interés por
el texto literario como objeto a ser comprendido en las
particularidades de su lenguaje y su contexto. Por otro,
como objeto a ser producido para estimular la
creatividad, el ludismo y la expresion subjetiva de la
realidad

La cuestion es, entonces, cdmo se concretan estas
orientaciones en el trabajo pedagdgico y didactico en las
aulas en el marco de la diversidad y el reconocimiento de
los contextos. Los docentes deben reflexionar sobre la
manera en que se aborda la cultura nacional e
internacional en la seleccién de textos de trabajo y en las
orientaciones de los textos a producir, asi como el lugar
gue toman los textos candnicos dentro del desarrollo de
los planes de estudio, determinando si se tienen en
cuenta las tendencias educativas contempordneas en
torno a las voces subrepresentadas y las identidades
multiples (OECD, 2022).

La formacion docente y la nocion de canon literario

En esta reflexién estan llamadas a tomar parte las
facultades de educaciéon quienes deben asegurarse de
formar docentes de lengua preparados para enfrentar los

estructura de los Estdndares que si lo incluyen. Al respecto, consultar
Guardia Hernandez (2023).
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cuestionamientos contemporaneos a los lugares de
poder y las apuestas identitarias en los corpus literarios.
Es facil constatar que los programas de formacion de
docentes de esta drea en Colombia tienen como
caracteristica comun el recorrido histérico o por géneros
de la literatura, con listas de autores y obras que se
repiten en manuales y antologias. Entonces, si este canon
comprende los textos literarios ajustados a la regla
estética, que es por principio eurocéntrica, masculina,
blanca y cisheterosexual, la cuestion es como se
diversifica o se fractura este conjunto para dar cabida a
otras voces silenciadas, especialmente cuando los
docentes encargados de reorganizar y dar perspectiva a
este canon son formados en los mismos limites
hegemanicos de lo masculino y eurocéntrico. Siel reto es
gue la escuela acoja lectores y lectoras con actitud critica
y perspectiva intercultural e inclusiva, équé innovacién
curricular es necesaria en la pedagogia de la literatura
para generar un cambio que se ajuste a esta necesidad?
Desde este marco, en la Licenciatura en Humanidades y
Lengua castellana de la UGC surge la propuesta de
diversificar los archivos literarios que se construyen en los
espacios académicos con la participacion de los
estudiantes.

La propuesta se consolida a partir de la promocion de la
investigacion formativa en torno a textos no canodnicos
que permitan analizar los entrecruzamientos sociales,
culturales y semidticos que alli tienen lugar. La
investigacion formativa genera espacios curriculares y
extracurriculares que promueven actitudes y aptitudes
para que los estudiantes apropien herramientas
conceptuales y metodoldgicas para la construcciéon de
conocimiento (Universidad La Gran Colombia, 2021), lo
cual les permitira asumir su rol profesional con visién
criticay liderazgo. En el caso de la formacién de docentes,
la innovacién educativa detona cambios para que ellos
mismos sean agentes de cambio. Con este animo, el
Semillero de investigacion en Estudios Literarios
“Polifonia” surgid en el segundo semestre del 2020 como
un espacio extracurricular para desarrollar estos procesos
de reflexion en torno al archivo literario que se construye
en la escuelay para la escuela, con el fin de dar visibilidad
a textos que se ubican en los margenes de lo candnico.

Los y las semilleristas proponen y lideran sus proyectos
para generar productos de divulgacidon académica con
potencial didactico, como ha sido el caso de
investigaciones en torno a la lectura de ficciones
multimodales, al andlisis de textos literarios de autores
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racializados o al acercamiento a las representaciones de
lo femenino en narrativas audiovisuales. El semillero de
investigacion produce una innovacién pedagdgica en la
medida en que favorece la transformacion del rol del
estudiante, a veces un poco pasivo en la toma de
decisiones del proceso de ensefianza-aprendizaje, hacia
el rol de un investigador que organiza y agencia este
proceso desde sus intereses. Ademds, promueve la
colaboraciéon entre pares para la construccion del
conocimientoy produce resultados transformadores para
la practica pedagodgica en torno al archivo literario.

La consolidacion de este espacio de formacion de
futuros docentes permitio la formulacién en 2022 de un
proyecto de investigacion en torno a la mirada
interseccional del analisis literario y el abordaje de la
poesia afrofemenina colombiana. En el 2010, el
Ministerio de Cultura de Colombia presenté la Biblioteca
de literatura afrocolombiana, una coleccion de 18
volumenes de narrativa, poesia y ensayo de autores
afrodescendientes. Esta iniciativa es producto resultante
de la apertura de la politica publica a un enfoque
intercultural y reconocedor de las desigualdades que
atraviesan la sociedad colombiana. En este caso concreto,
la visibilizacion de la herencia afro con la Constitucion
Politica de 1991 que reconoce a Colombia como una
nacion pluriétnica y multicultural, luego con la Ley 70 de
1993 de reconocimiento a las comunidades negras v,
finalmente, con el Decreto 1122 de junio de 1998 que
establece el funcionamiento de una Cdtedra de Estudios
Afrocolombianos en todas las instituciones educativas,
con sus correspondientes lineamientos curriculares.

La antologia crea una nueva entrada en el archivo
literario colombiano centrada en la poesia, en las voces
femeninas y, ademas, voces femeninas racializadas, un
corpus silenciado en la poesia considerada candnica
(Echavarria, 2001). Al mismo tiempo, el hecho de que sea
una antologia gratuita y digital pretende lograr una mayor
difusion que venza las dificultades que diagnosticaba el
Ministerio de Educacion ya hace dos décadas, sobre la
pobreza de las bibliotecas y la ausencia de librerias en
muchas zonas del pais (1998).

El abordaje de esta antologia en procesos de
investigacion formativa de futuros docentes de lengua se
incluye en las acciones para generar procesos de critica y
deconstruccién de las fuerzas que atraviesan al campo
literario (Bourdieu, 1990), para con esto determinar qué
voces se conservan en el archivo y qué concepciones de
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sociedad se construyen sobre este. Las mujeres, y aun
mas las mujeres racializadas, quedan en los margenes
porque no se las reconoce como agentes culturales y, en
este caso, literarios, y, en consecuencia, estan excluidas
del canon. “El canon es, en cierta manera, el resultado de
la accion restrictiva que produce nuestro automodelo de
cultura sobre la cultura misma, que discurre
separadamente. Ellas forman parte de la cultura, pero no
de su automodelo” (Lopez-Navajas & Lopez, 2012, p. 29).
Y la asimetria no puede pensarse Unicamente desde la
condicion femenina de las autoras, como ya se ha

Figura 2.

Semillero de investigacion en Estudios Literarios “Polifonia”

EXT. 126

[®) ox-ne-sa |

avanzado en los estudios feministas respecto de la critica
a la neutralidad que esconde la vision hegemadnica de la
autoridad masculina  (Richard, 2013). Tampoco
exclusivamente desde las implicaciones sociales y no
bioldgicas de su condicion racializada, como ya lo han
analizado los estudios poscoloniales del eurocentrismo
(Morafia et al.,, 2008). Sino en el entrecruzamiento
dindmico y plural del género y la raza, el cual produce
unas asimetrias contextuales en las épocas y lugares
donde se ubican las autoras.

¥

Nota: Participacién de los semilleristas en el | Encuentro translocal latinoamericano de semilleros de investigacion organizado por la
Universidad de Cundinamarca en el primer semestre del 2023. En la imagen, Alejandra Ramirez presenta su poster “Comparativos entre
el bullerengue y la poesia escrita por mujeres afrocolombianas” y David Garcia su ponencia “Voces interseccionales en la literatura

colombiana”.
Fuente: archivo propio.

Literatura y reconocimiento de la diversidad

La iniciativa de hacer una labor critica con el archivo
literario es una practica situada en el contexto urbano,
académico y mestizo de la universidad en la capital del
pals. Entender el lugar que ocupamos los y las estudiantes
y docentes respecto de las identidades multiples que
pretenden abordarse en ese archivo requiere un
reconocimiento de las relaciones de poder que nos
atraviesan en tanto que investigadores-as y ciudadanos-
as. Hacer explicitos los centros, periferias y sus relaciones,
asi como el dinamismo y polimorfismo de las identidades,
nos lleva a pensar constantemente en las condiciones de
la  comunidad imaginada (Anderson, 2021) que
fundamenta una literatura nacional. Reconocernos como
nacién diversa exige que esa diversidad se aborde
criticamente y se represente en el trabajo en torno a la

Doi: https://doi.org/10.21676/16574923.5695

lengua, en este caso, la literatura. Asi, la innovacién se da
aqui en términos curriculares para la pedagogia de la
lengua espafiola al facilitar estas fracturas criticas a nivel
conceptual.

Ademas, la apuesta tiene que ver con un cambio en la
manera en que se lee y se representa el mundo social
nacional, en linea con los intereses contemporaneos por
la diversidad, la equidad y la no discriminacién (Naciones
Unidas, s.f.; OCDE, 2022) y con base en la agencia de los
estudiantes. La innovacién educativa se entiende,
entonces, desde acciones pedagdgicas que apuntan a la
sociedad que se quiere construir y, en esta medida, a un
cambio de valores y actitudes que debe sustentar estas
acciones y que, en consecuencia, exige transformar a los
actores vy al curriculo. La literatura, entendida como un
hecho social, recoge las voces plurales del mundo
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cultural, de manera que la pedagogia de la literatura
ofrece la posibilidad de recuperar y hacer audibles esa
diversidad de voces.

Finalmente, la iniciativa se ha sustentado en la
colaboracion docente interinstitucional; el didlogo con la
UABC ha hecho posible identificar un interés comun por
potenciar la inclusion y representacion de los margenes
en la formacion de docentes de lengua castellana. Por
esto, se ha tenido la posibilidad de generar acciones
conjuntas que favorecen la participacién estudiantil en
actividades con este objetivo. En este sentido, el archivo
literario concreto que se construye con los estudiantes de
la UGC puede resultar situado y anclado al contexto, lo
gue no hace siempre pertinente que sea traspuesto. No
obstante, la colaboracién de los docentes investigadores
hace evidente que la apuesta por la diversidad y los
modos de incluirla y representarla en los procesos
educativos es una meta transversal a los contextos. Por
esto, las experiencias compartidas impactan y refuerzan
los objetivos individuales de cada estrategia.

Conclusiones

La innovacion educativa como apuesta y objetivo se
centra en el desarrollo de mediaciones pedagdgicas
producto de reflexiones de los equipos colaborativos de
docentes, instituciones y sectores. El fin es la conexion de
campos de conocimiento, contextos y competencias
generales para la ciudadania responsable en la busqueda
de generar mejores resultados de aprendizaje que
promuevan la equidad, la justicia social y que respondan
a los retos sociales y econémicos. Esto es especialmente
innovador cuando ocurre en contextos que por su historia
y condiciones estan dominados por las jerarquias de
poder que afectan la igualdad de oportunidades, generan
precarizacién y causan o alimentan conflictos sociales.

En las experiencias sistematizadas, se observa la
necesidad de acercarse al reto del reconocimiento de la
diversidad linglistica y literaria, y lo que ella implica en la
formacion de docentes de lengua de los contextos
latinoamericanos. Las iniciativas se hacen posibles por
unas politicas publicas que abren los espacios de
discusion y orientan el discurso en torno a la diversidad y
al lugar de la educacién dentro de ella, asi como de
condiciones institucionales que favorecen el desarrollo de
las propuestas y el intercambio académico entre
docentes. Es este escenario de colaboracion el que
permite determinar que, si bien los productos de las
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experiencias no son transferibles, la linea de investigacién
de la diversidad linglistica si permite hacer transversales
los procesos y, en esa medida, consolida la pertinencia de
las propuestas en su contexto y en el ambito de la
educacion.

Las experiencias en torno al desmonte y reconstruccion
de una manera de comprender las lenguas y el archivo
literario, con la apertura a la representacion de las
asimetrias, han permitido a los y las estudiantes tomar
parte de un proceso situado de construcciéon de
conocimiento. Esto favorece su autonomia académica, asi
como el didlogo constructivo con sus pares, lo que facilita
que la labor critica que promueven estas propuestas
resulte transformadora de las practicas de la pedagogia
de lalenguay la literatura. La innovacidn estd relacionada,
en este punto, con proponer formas de interaccién entre
los actores del escenario de aprendizaje que motive la
participacion, el liderazgo y la conciencia de que el
conocimiento es una construccién social y colaborativa,
siempre en contexto.

Declaracién de aspectos éticos

Los participantes de estas experiencias, estudiantes,
docentes y comunidad externa, fueron y son reconocidos
en sus conocimientos y aportes a la investigacién a partir
de un didlogo informado sobre los objetivos, patrocinios,
resultados y productos de esta.
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